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RESUMO: Este texto apresenta resultados de uma pesquisa exploratdria, de natureza
qualitativa e que se desenvolveu por meio de estudos bibliogréaficos e documentais, com
objetivo de investigar os principais marcos histéricos no Brasil, sobre politicas publicas da
Educacédo Especial na Perspectiva Inclusiva nos altimos 40 anos. Enfatiza avangos ocorridos
por meio de documentos normativos sobre politicas publicas inclusivas, e por fim, analisa as
implicacOes dessas politicas no contexto escolar. Assim, o trabalho tem o intuito de apresentar,
de forma breve, questdes de ambito legal, normativo e educacional. Perante esta pesquisa €
possivel afirmar que, durante os Gltimos 40 anos as mudancas significativas aconteceram em
beneficio da pessoa com necessidades educativas especiais partir da criacdo de leis, decretos,
resolucbes que asseguram o direito a inclusdo educacional. Entretanto, ainda existe um longo
caminho a percorrer para que de fato a inclusdo se efetive satisfatoriamente, sdo necessarias
condicBes objetivas, envolvendo varias instancias. Assim a escola ndo serd apenas um local
para acolher o educando com necessidades educativas especiais, mas sim onde ele possa
encontrar caminhos alternativos para se comunicar, aprender e participar ativamente do meio
em que vive. Este artigo constitui-se em uma oportunidade de estudo sobre a Educacao Especial
para as autoras, que pretendem continuar se especializando e pesquisando sobre esta
modalidade de ensino. Acredita-se também que esta tematica trara contribuicdes significativas
para a formac&o de professores da educacdo basica, bem como de toda comunidade académica.
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1 INTRODUCAO

Este trabalho descreve a trajetdria historica da Educacéo Especial no Brasil dos dltimos
40 anos. O foco principal esta sobre 0s momentos mais decisivos da normatizacdo a partir da
década de1990, periodo em que foi elaborada a Declaragdo Mundial de Educacéo para Todos
(UNESCO, 1990), durante a Conferéncia Mundial sobre Educacdo para Todos ocorrida na
cidade de Jomtien na Tailandia e a Declaracdo de Salamanca (UNESCO, 1994), aprovada
durante a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas Especiais, ocorrida na cidade
de Salamanca na Espanha, marco definitivo para propaga¢do da educacdo inclusiva. Também
analisa-se os documentos Politica Nacional de Educacdo Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva (BRASIL, 2008b) e as metas para a Educacdo Especial do Plano Nacional de
Educacao (BRASIL, 2014).

E neste contexto que esse artigo se insere, com objetivo de pesquisar sobre os principais
marcos histdéricos no Brasil, sobre politicas publicas da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva nos ultimos 40 anos. Enfatiza os documentos normativos sobre politicas publicas
inclusivas, e por fim, analisa as implicacdes dessas politicas no contexto escolar.

Este artigo constitui-se em uma oportunidade de estudo sobre a Educacdo Especial para
as autoras, que pretendem continuar se especializando e pesquisando sobre esta modalidade de
ensino. Acredita-se também que esta tematica trara contribuicdes significativas para a formacao
dos professores da educacdo basica, bem como de toda comunidade académica.

Foram utilizados como referenciais autores como Mazzotta (1999), Miranda (2004) e
Rodriguero (2013) e alguns documentos normativos dentre os quais citamos a LDBEN n°
9.394/96, 0 Decreto n® 7.611/2011, a Politica Nacional da Educacao Especial na Perspectiva da
Educacao Inclusiva de 2008.

Esse artigo se insere neste contexto, com objetivo de pesquisar sobre os principais
momentos histéricos no Brasil, sobre politicas publicas da Educacdo Especial na Perspectiva
Inclusiva nos ultimos 40 anos. Seu foco principal esta nos documentos normativos sobre
politicas publicas inclusivas e por fim faz uma analise das implicacdes dessas politicas no

ambito escolar.
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2 PRIMEIRAS POLITICAS PUBLICAS VOLTADAS A EDUCACAO ESPECIAL

Em um periodo anterior a criacdo das leis e decretos que beneficiam as pessoas com
necessidades educativas especiais, essas eram mais discriminadas e isoladas do convivio social,
privadas de demonstrarem sua capacidade ao realizarem qualquer atividade.

No final da década de 1950 e inicio da década de 1960, o Governo Federal criou
campanhas voltadas para o atendimento das pessoas com deficiéncia, como a Campanha para
a Educacdo do Surdo Brasileiro, a Campanha Nacional da Educacdo e Reabilitacdo do
Deficiente da Visdo e a Campanha Nacional de Educacdo e Reabilitacdo de Deficientes
Mentais. Essas campanhas serviam para capacitacdo de professores, além de oferecer maiores
oportunidades de atendimento educacional aos deficientes (MAZZOTTA, 1999).

De acordo com Miranda (2004), no ano de 1961 se promulgou a Lei de Diretrizes e
Bases da Educagdo Nacional (LDBEN) n. 4024, primeira lei federal que indicava a necessidade
de uma educagdo especial, onde no seu art. 88 apontava que “[...] a educagdo dos excepcionais
deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema geral de educacdo, a fim de integra-los na
comunidade”, ou seja, a educacdo da pessoa com deficiéncia deveria acontecer integrada a
populacdo em geral, abrindo excegdes apenas para casos que realmente o aluno tivesse uma
limitacdo tanto intelectual quanto fisica muito grande. Mesmo com a implantacdo da LDBEN
de 1961, ainda ndo era garantido um “lugar” para o deficiente dentro da escola comum.

Em 1971 a lei educacional n° 5.692/71, é formulada na intencéo de alterar a LDBEN de
1961, mostrando em seu artigo 9°, que é imprescindivel um “tratamento especial” para alunos
com deficiéncia fisica, intelectual e com atraso em relacdo a idade regular de matricula e os
superdotados, vindo assim a contribuir no aumento das salas e escolas especiais. Cria-se uma
contraposicdo das duas leis, enquanto uma garante um ensino que ndo diferencie o deficiente
de outro aluno, a lei de 1971 estabelece a retirada desses alunos especiais do meio geral de
ensino e defende o uso de escolas e classes especiais para atender o educando com deficiéncia
(MIRANDA, 2004).

Na Constituicdo Federal de 1988, em seu art. 208, inciso 111 consta:

Art. 208. O dever do Estado com a educacdo serd efetivado mediante a
garantia de:

[..]

Il - atendimento educacional especializado aos portadores de deficiéncia,
preferencialmente na rede regular de ensino;

[.].
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Dessa forma, a Lei garante um ensino sem desigualdade, que visa proporcionar as
pessoas com algum tipo de deficiéncia sua socializacédo, pretendendo desenvolver uma politica
inclusiva no pais, com a intencdo de preparar o individuo para exercer funcGes que antes Ihe

eram negadas na sociedade.

2.1 Politicas publicas inclusivas: dos anos 1990 aos dias atuais

De acordo com Miranda (2004), a década de 1990 foi marcada por grandes mudancas
em relacdo a politica educacional brasileira, vérias influéncias estrangeiras trouxeram novas
perspectivas para a educacao especial no sistema inclusivo no Brasil.

Nesse periodo, de acordo com Rodriguero (2013), mais precisamente em marco de
1990, foi realizada a primeira Conferéncia Mundial de Educagéo para Todos, mais conhecida
como Conferéncia de Jomtien, na Tailandia. Nessa conferéncia, 155 paises incluindo o Brasil,
fizeram o compromisso de se organizar permitindo que num periodo de dez anos todas as
pessoas pudessem ter acesso a uma escola gratuita de qualidade. Compromisso este que serviu
de marco para orientar novas politicas voltadas para uma educacdo inclusiva que garanta o facil
acesso e permanéncia da pessoa com qualquer tipo de deficiéncia na educacgéo basica. Por meio
do compromisso firmado pelos paises presentes na conferéncia foi elaborado um plano de acéo
como um norteador na cria¢do de programas e atendimentos voltados ao publico especial.

Segundo Miranda (2004), em 1994 o governo espanhol juntamente com a UNESCO
(Organizacdo das NacOes Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura), realiza uma
conferéncia mundial, com varios representantes de multiplos governos, tendo como objetivo
promover uma educacdo para todos garantida pelos estados. Surge assim a Declaracdo de
Salamanca, um documento sobre principios, politicas e praticas para as necessidades educativas
especiais.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca (1994) cada crianca tem caracteristicas,
interesses, capacidades e necessidades de aprendizagem que lhe sdo proprias; 0s sistemas de
educacdo devem ser planejados e os programas educativos implementados tendo em vista a
vasta diversidade destas caracteristicas e necessidades; as criancas e jovens com necessidades
educativas especiais devem ter acesso as escolas regulares, que a elas se devem adequar atraveés
de uma pedagogia centrada na crianga, capaz de ir ao encontro destas necessidades; as escolas

regulares, seguindo esta orientacdo inclusiva, constituem os meios mais capazes para combater
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as atitudes discriminatdrias, criando comunidades abertas e solidarias, construindo uma
sociedade inclusiva e atingindo a educacao para todos, além disso, proporcionam uma educacao
adequada a maioria das criancas e promove a eficiéncia, numa 6tima relacéo custo qualidade,
de todo o sistema educativo (UNESCO, 1994).

A Declaracdo de Salamanca surgiu para propagar o conceito de inclusdo no contexto da
educacdo comum, tendo como principal objetivo informar sobre politicas e acGes
governamentais a respeito da educacéo inclusiva. Visa estabelecer uma nova visao das escolas
perante o aluno deficiente, trazendo um novo principio de que todas as criancas devem, sempre
que possivel, aprender juntas, independente de sua dificuldade ou diferenca (MIRANDA,
2004).

Com intuito de reforcar a obrigacdo do pais em prover a educacdo, é publicada em
dezembro de 1996 a LDBEN 9.394/96.Essa lei expressa alguns avangos sobre Educacdo
Especial e inclusdo. Podemos citar a extensdo da oferta da Educacdo Especial em todos os
niveis, etapas e modalidades do ensino gratuitamente, preferencialmente na rede regular de
ensino. A ideia € da melhoria da qualidade dos servigcos educacionais para os alunos e a
necessidade de o professor estar preparado e com recursos adequados, de forma a compreender
e atender a diversidade de alunos.

No capitulo V desta LDBEN, que trata especificamente da Educacdo Especial, em seu
art. 58 estabelece que “[...] Entende-se por educacdo especial, para os efeitos desta Lei, a
modalidade de educacdo escolar oferecida preferencialmente na rede regular de ensino, para
educandos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotacdo (BRASIL, 1996).

No seu artigo 59, essa mesma lei relata os direitos assegurados ao publico alvo do
atendimento especializado, quais sejam:

I - curriculos, métodos, técnicas, recursos educativos e organizacdo
especificos, para atender as suas necessidades;

Il - terminalidade especifica para aqueles que ndo puderem atingir o nivel
exigido para a conclusdo do ensino fundamental, em virtude de suas
deficiéncias, e aceleracdo para concluir em menor tempo o programa escolar
para os superdotados;

111 - professores com especializacdo adequada em nivel médio ou superior,
para atendimento especializado, bem como professores do ensino regular
capacitados para a integracdo desses educandos nas classes comuns;

IV - educacdo especial para o trabalho, visando a sua efetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢es adequadas para os que ndo revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivo, mediante articulagdo com os
orgdos oficiais afins, bem como para aqueles que apresentam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psicomotora;
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V - acesso igualitario aos beneficios dos programas sociais suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino regular (BRASIL, 1996, p.24).

Nesse interim, a LDBEN (1996) reafirma o direito dos educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou superdotagdo & incluséo,
demonstrando como eles devem ser recebidos em uma instituicdo de ensino regular, tendo ela
que se adaptar de forma a atender e suprir todas as suas necessidades, permitindo que tenha
disponivel as mesmas condicdes de ensino de um aluno sem deficiéncia.

Para Rodriguero (2013), no ano de 1998, com intuito de maior formacao ao professor
para trabalhar com alunos com necessidades educativas especiais no contexto escolar, a
Secretaria de Educacdo Fundamental e de Educacdo Especial desenvolveram um material
intitulado de “Adaptacdes Curriculares: estratégias para a educacao de alunos com necessidades
educacionais especiais”, que faz parte dos Pardametros Curriculares Nacionais (PCN). Este
documento relata varias experiéncias realizadas no pais, sendo elas providéncias que podem ser
tomadas para proporcionar a todos os alunos uma educacéo de qualidade, independente de suas
condigdes e dificuldades.

Conforme Rodriguero (2013), o documento retrata a importancia da incluséo, visando a
igualdade de direitos e educacao.

[...] ainclusdo escolar constitui, portanto, uma proposta politicamente correta
gue representa valores simbélicos importantes, condizentes com a igualdade
de direitos e de oportunidades educacionais para todos, em um ambiente
educacional favoravel. ImpBGe-se como uma perspectiva a ser pesquisada e
experimentada na realidade brasileira, reconhecidamente ampla e
diversificada (BRASIL, 1998, p. 17).

Por sua vez, no ano de 2001, como explica Dambros (2013), a Resolucdo CNE/CBE
n°.2 de 11 de fevereiro, institui as Diretrizes Nacionais para a Educacao Especial na Educacéo
Bésica, que aponta em seu art. 2° que todos os alunos devem ser matriculados nas escolas
regulares, cabendo a estas se organizarem para atender aos educandos com necessidades
educacionais especiais, primando pela qualidade da educacéao a todos oferecida.

Em seu art. 3°, 0 documento destaca que em todas as etapas do ensino o aluno deve
sempre receber apoio pedagogico para auxiliar na sua aprendizagem, ou seja:

[...] por educacéo especial, modalidade da educacéo escolar, entende-se um
processo educacional definido por uma proposta pedagdgica que assegure
recursos e servicos educacionais especiais, organizados institucionalmente
para apoiar, complementar, suplementar e, em alguns casos, substituir os
servigos educacionais comuns, de modo a garantir a educacdo escolar e
promover o desenvolvimento das potencialidades dos educandos que
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apresentam necessidades educacionais especiais, em todas as etapas e
modalidades da educacdo basica.
Paragrafo Unico. Os sistemas de ensino devem constituir e fazer funcionar um
setor responsadvel pela educacdo especial, dotado de recursos humanos,
materiais e financeiros que viabilizem e deem sustentacdo ao processo de
construcdo da educacéo inclusiva (BRASIL, 2001).

O artigo citado acima afirma a necessidade de uma proposta de ensino que assegure ao

educando com necessidades especiais uma educacdo que promova seu desenvolvimento dentro
da escola, atingindo todas as etapas e modalidades da educacao basica.

De acordo com Dambros (2013), no art. 5° deste documento séo apresentadas as
caracteristicas que devem ser consideradas na identificacdo de um aluno especial dentro da sala
de aula.

Aurt. 5° Consideram-se educandos com necessidades educacionais especiais 0s
que, durante o processo educacional, apresentarem:

I - dificuldades acentuadas de aprendizagem ou limitages no processo de
desenvolvimento que dificultem o acompanhamento das atividades
curriculares, compreendidas em dois grupos:

a) aquelas ndo vinculadas a uma causa organica especifica;

b) aquelas relacionadas a condices, disfuncdes, limitacbes ou deficiéncias;

Il — dificuldades de comunicacdo e sinalizacdo diferenciadas dos demais
alunos, demandando a utilizagdo de linguagens e cédigos aplicaveis;

111 - altas habilidades/superdotagéo, grande facilidade de aprendizagem que os
leve a dominar rapidamente conceitos, procedimentos e atitude (BRASIL,
2001).

Dambros (2013) afirma que as escolas que recebem o publico alvo® da Educagdo
Especial devem proporcionar a eles uma educacdo capaz de prepara-los para se tornarem
pessoas ativas socialmente e, para que isso se efetive, a escola deve estar preparada para
fornecer atendimentos que capacitem esses alunos, com professor adequado e capacitado para
atender suas necessidades, assim como prover de servi¢os diferenciados que sdo necessarios
para um Atendimento Educacional Especializado (AEE) de qualidade.

No ano de 2008 foi aprovado o documento sobre a Politica Nacional de Educacéo
Especial na Perspectiva da Educacdo Inclusiva (PNEEPEI), com o intuito de realizar a
efetivacdo da participacdo, aprendizagem e o facil acesso dos alunos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento (TGD) e altas habilidades/superdota¢édo (AH/SD) nas
escolas comuns. Devem desenvolver um AEE, uma formacgéo adequada aos professores que

atenderdo esse publico alvo, sendo ele preparado para trabalhar em sala comum ou em sala de

5¢[...] publico alvo da Educacio Especial: alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e altas
habilidades/superdotacéo [...]”(BRASIL, 2010, p. 9)
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AEE, além de contar com a participacdo da familia do educando e da comunidade na
implementacéo das politicas publicas (DAMBROS, 2013).

Na orientacdo da Politica Nacional a sala de AEE tem como papel, criar formas de
desenvolver ou aflorar as capacidades existentes nos alunos que a frequentam, preparando-0s
para melhor viver em sociedade e dentro do ambiente escolar regular, além de seu crescimento
pessoal (DAMBROS, 2013).

O atendimento educacional especializado tem como funcdo identificar,
elaborar e organizar recursos pedagogicos e de acessibilidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos alunos, considerando suas
necessidades especificas. As atividades desenvolvidas no atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquelas realizadas na sala de aula
comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdo. Esse atendimento
complementa e/ou suplementa a formag&o dos alunos com vistas & autonomia
e independéncia na escola e fora dela. Dentre as atividades de atendimento
educacional especializado s&o disponibilizados programas de enriquecimento
curricular, o ensino de linguagens e codigos especificos de comunicagéo e
sinalizacdo e tecnologia assistiva. Ao longo de todo o processo de
escolarizacdo esse atendimento deve estar articulado com a proposta
pedagdgica do ensino comum (BRASIL, 2008b).

Ainda em 2008 é promulgado o Decreto n°. 6.571 de 17 de setembro, documento que
previa a oferta do AEE aos alunos com deficiéncia, TGD e AH/SD matriculados na rede publica
de ensino regular, garantindo apoio da Unido aos sistemas estaduais, municipais e ao distrito
federal (Art.1°).No 8 1° deste art., explicava que o AEE consiste em um conjunto de atividades
pedagdgicas e recursos de acessibilidade, organizados para complementar ou suplementar o
desenvolvimento dos alunos no ensino regular.

Art. 2. S8o objetivos do atendimento educacional especializado:

I - prover condigdes de acesso, participacdo e aprendizagem no ensino regular
aos alunos referidos no art. 1°;

Il - garantir a transversalidade das acGes da educacdo especial no ensino
regular;

Il - fomentar o desenvolvimento de recursos didaticos e pedagdgicos que
eliminem as barreiras no processo de ensino e aprendizagem; e

IV - assegurar condigdes para a continuidade de estudos nos demais niveis de
ensino (BRASIL, 2008a).

De acordo com este Decreto, o AEE deve ocorrer de forma a complementar ou
suplementar a formacdo dos alunos no ensino regular, em salas de recursos multifuncionais
(SRM), as quais devem conter equipamentos, mobiliarios e materiais didaticos e pedagogicos
que possibilitem um maior aprendizado e evolugéo do aluno.

No ano de 2009, foi formulada a Resolucéo n.° 4 de 2 de outubro, pelo Ministério da

Educacdo, que serve como um regulamentador do Gltimo decreto n°® 6.571, apresentando as
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formas de atuar perante os alunos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades/superdotacéo.

Art. 1° Para a implementacéo do Decreto n° 6.571/2008, os sistemas de ensino
devem matricular os alunos com deficiéncia, transtornos globais do
desenvolvimento e altas habilidades/superdotagdo nas classes comuns do
ensino regular e no Atendimento Educacional Especializado (AEE), ofertado
em salas de recursos multifuncionais ou em centros de Atendimento
Educacional Especializado da rede publica ou de instituicdes comunitarias,
confessionais ou filantrépicas sem fins lucrativos.

Art. 2° O AEE tem como fungdo complementar ou suplementar a formacéo do
aluno por meio da disponibilizagdo de servicos, recursos de acessibilidade e
estratégias que eliminem as barreiras para sua plena participacdo na sociedade
e desenvolvimento de sua aprendizagem (BRASIL, 2009).

No ano de 2011 foi formulado um novo Decreto n° 7.611 de 17 de novembro, o qual
dispde sobre a educagdo especial, o atendimento educacional especializado e d& outras
providéncias. Este revogou o Decreto n° 6.571 de 2008, pois dentre outros itens alterados, em
seu primeiro artigo inciso VI volta-se usar o termo preferencialmente, que nao era mencionado
no documento anterior.

Art. 12 O dever do Estado com a educacdo das pessoas publico-alvo da
educacéo especial seré efetivado de acordo com as seguintes diretrizes:

[.]

VII - oferta de educacdo especial preferencialmente na rede regular de ensino;
[..] (BRASIL, 2011).

Conforme explica Dambros (2013), com o Decreto de 2011, o AEE passa a ser oferecido
em escola publica, seja ele polo de assisténcia ou uma instituicdo comunitaria ou filantropica.
As instituicBes passaram entdo a ofertar além da escolarizacdo comum o AEE em Salas de
Recursos Multifuncionais (SRM),aos educandos com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacdo. Sendo assim, a SRM devem
funcionar de modo a complementar ou suplementar o aprendizado desses educandos.

No ano de 2013 foi sancionada a Lei n.° 12.796 de 4 de abril, alterando e acrescentando
alguns aspectos da LDB de 9.394/96, tais como a oferta da Educacdo Especial
preferencialmente na rede regular de ensino para educandos com deficiéncia, TGD e
AH/SD(BRASIL, 2013, Art. 4.°, inciso Il11).

Mais recentemente, em 2014, tivemos a aprovacao do Plano Nacional de Educagao, com
metas e estratégias a serem implementadas até o ano de 2024. Houve muita polémica para
aprovacdo da Meta 4, referente a Educagdo Especial. No entanto, foi mantida expressao

“preferencialmente na rede regular de ensino”, conforme segue:

Revista Arakuaa de Educacéo, v.1, n.1, p.1-15, jan/jul- 2018



Souza, Niehues, Lavarias, Araujo

Meta 4 — Educacdo Especial - universalizar, para a populacdo de quatro a
dezessete anos com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacdo, o acesso a educacdo béasica e ao
atendimento educacional especializado, preferencialmente na rede regular de
ensino, com a garantia de sistema educacional inclusivo, de salas de recursos
multifuncionais, classes, escolas ou servicos especializados, publicos ou
conveniados( BRASIL, 2014, p.32).

Sabemos que entre o que consta nas Leis, Decretos e outros documentos e as
possibilidades de fazé-las cumprir pode existir varias barreiras que dificultem a efetivacdo da
inclusdo dentro das escolas regulares, uma delas é a acessibilidade fisica nos locais de ensino.
E, mesmo nos dias atuais, com tanta divulgacdo dos direitos de todos os cidadaos, seja ele
deficiente ou ndo, ainda constata-se falta de conhecimento por parte dos familiares e do
educando com necessidades educativas especiais, 0s quais muitas vezes desconhecem seus

amparos legais e tém seus direitos subtraidos.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Trata-se de uma pesquisa exploratoria, de natureza qualitativa e se desenvolveu por
meio de estudos bibliograficos e documentais no campo da Educacéo Especial, especificamente
retratando parte da trajetdria das politicas publicas até os dias atuais.

Conforme esclarece Gil (2002, p.41), a pesquisa do tipo exploratéria “tém como
objetivo proporcionar maior familiaridade com o problema, com vistas a torna-lo mais
explicito”, além do “aprimoramento de ideias ou a descoberta de intui¢des”.

Segundo Trivifios (1987, p. 129), a pesquisa qualitativa

[...] parte também da descricdo que intenta captar ndo sé a aparéncia do
fendmeno, como também sua esséncia. Busca, porém, as causas da
existéncia dele, procurando explicar sua origem, suas relacfes, suas
mudancas e se esforca por intuir as consequéncias que terdo para a vida
humana.

A pesquisa bibliografica e documental foi desenvolvida com base em material ja
elaborado, constituida principalmente por consultas a livros, artigos cientificos e documentos

normativos sobre politicas publicas inclusivas. Segundo Gil (2002, p. 45),

A pesquisa documental assemelha-se muito a pesquisa bibliografica. A
diferenca essencial entre ambas estd na natureza das fontes. Enquanto a
pesquisa bibliogréfica se utiliza fundamentalmente das contribuigdes dos
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diversos autores sobre determinado assunto, a pesquisa documental vale-se de
materiais que nao recebem ainda um tratamento analitico, ou que ainda
podem ser re-elaborados de acordo com os objetos da pesquisa.

Neste sentido, foram utilizados como referenciais autores como Mazzotta (1999),
Miranda (2004) e Rodriguero (2013) e alguns documentos normativos dentre os quais citamos
a LDBEN n° 9.394/96, o Decreto n° 7.611/2011, a Politica Nacional da Educacdo Especial na

Perspectiva da Educacéo Inclusiva de 2008.

4 ANALISE DE DADOS

Mesmo tendo conquistado muitos direitos, a pessoa com deficiéncia ainda precisa
enfrentar algumas barreiras para receber um ensino de qualidade que realmente atenda suas
necessidades, pois ndo basta apenas ter direitos garantidos em papel, eles devem ser postos em
pratica para que a verdadeira efetivacdo do ensino aconteca.

De acordo com Rodriguero (2013), a educacdo especial ndo deve ser vista de forma
diferente da educa¢do comum, educacéo especial € somente uma modalidade de ensino inserida
num contexto educacional mais amplo.

Os documentos norteadores da educacéo especial como a Politica Nacional da Educacao
Especial na Perspectiva da Educacéo Inclusiva (PNEEPEI) de 2008;a Resolucédo n® 4 de 2009;
0 Decreto n° 7.611 de 2011, dentre outros, servem para proferir a inclusdo, tornando-a um
direito irrevogavel para o educando com deficiéncia, com transtornos globais do
desenvolvimento e com altas habilidades ou superdotacao, ndo devendo ser utilizada como uma
forma de exclusdo desses alunos no ensino regular.

A escola deve ser um local para a aquisicao de conhecimentos cientificos, leitura, escrita
e céalculos que serdo Uteis para qualquer individuo seja ele especial ou ndo, de forma que este
possa participar ativamente do meio social; e ndo pode ser somente um local de acolhimento
social, de convivéncia com os demais. De acordo com Libaneo (2012):

[...]Jo papel da escola é prover aos alunos a apropriagéo da cultura e da ciéncia
acumuladas historicamente, como condi¢cdo para seu desenvolvimento
cognitivo, afetivo e moral, e torna-los aptos a reorganizacdo critica de tal
cultura. Nessa condicédo, a escola é uma das mais importantes instancias de
democratizacédo social e de promocgdo da incluséo social, desde que atenda a

sua tarefa basica: a atividade de aprendizagem dos alunos (LIBANEO, 2012,
p. 13,14).
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Libdneo (2012), afirma que a intervencdo pedagogica € indispensdvel para o
desenvolvimento amplo do individuo, pois a aprendizagem ndo € algo que decorre
naturalmente, é preciso que se tenham pessoas capazes de transmiti-lo de forma que atenda as
necessidades de cada educando. Por isso a escola nunca deve deixar de cumprir seu papel
fundamental que é de transmitir o conhecimento para seu aluno, tendo ele deficiéncia ou néo.
Os profissionais devem estar capacitados para atender todo tipo de publico que chegue até a
escola, além de um ambiente preparado para que o processo de ensino aprendizagem aconteca
da melhor maneira possivel.

As politicas voltadas para uma educacdo inclusiva ndo devem somente criar a escola do
acolhimento, do conviver juntos. Deve possibilitar que o processo de ensino e aprendizagem
realmente se efetive, dando condicGes para que todos possam viver em sociedade e se apropriar

do conhecimento.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Considerando as leituras realizadas podemos constatar que a Historia da Educacao
Especial no Brasil passou por varios momentos no decorrer dos anos, momentos estes que
devido a inquietacdo das pessoas que necessitavam de um AEE, foram marcos para uma nova
visdo referente ao educando com deficiéncia.

Por meio das lutas e mudancas de paradigmas que predominavam na sociedade,
atualmente existem varios amparos legais para que as pessoas com necessidades educativas
especiais tenham acesso a servicos basicos como salde, trabalho e educacdo, sendo alguns deles
a LDBEN (1996), PNEEPEI (2008b), Resolugdo n°® 4 de 2 de outubro de 2009, o Decreto n°
7.611 de 2011, e a mais recente foi a Lei n® 12.796 no ano de 2013.

Durante as discussdes a respeito da criacdo de leis e politicas voltadas ao educando com
necessidades educativas especiais, vimos que muitas acdes foram mudadas no decorrer do
tempo, por parte da escola e na forma de ensinar esses educandos: a oferta do AEE nas escolas,
a Educacdo Especial ndo sendo mais ofertada somente paralela ou substitutiva do ensino
comum, e 0 aumento de profissionais capacitados para atender a esses alunos.

Durante o passar dos anos muitos direitos foram reconhecidos legalmente, entretanto
para gque essas conquistas expressas em lei se efetivem dentro do contexto escolar e social sdo

necessarias condigdes objetivas, envolvendo varias instancias. Assim a escola ndo sera apenas
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um local para acolher o educando com deficiéncia, mas sim onde ele possa encontrar caminhos
alternativos para se comunicar, aprender e participar ativamente do meio em que vive.

Mesmo assim, ainda com algumas dificuldades perante o ensino, ndo podemos negar
que a luta pela incluséo social e escolar das pessoas com necessidades educativas especiais foi
um avango importante, pois teve o meérito de inserir esses individuos na sociedade de forma
sistematica, possibilitando ao mesmo agir ativamente dentro do contexto social, sendo visto por
muitos como uma pessoa ‘“normal” capaz de realizar toda e qualquer atividade, precisa apenas

que Ihe dé oportunidade para que desenvolva suas potencialidades.
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