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RESUMO: O autismo € uma patologia que afeta as relacdéasisoo individuo e com isso
todo seu desenvolvimento social, emocional e civgnif inclusdo surgiu como uma tentativa
de aproximar e tornar algo natural a convivénciacdangas com algum transtorno ou
deficiéncia com alunos que nao tém. Dessa fornegduise garantir o direito de igualdade as
criancas que tém necessidades especiais, tornaraguiess a um convivio social sadio e seguro.
A partir do momento em que séo inseridos nas salasila, os alunos passam a ter 0s mesmos
direitos que os demais e é preciso que os profissEa@ue atenderdo a esses alunos estejam
aptos a atendé-los e desenvolver atividades qaatgan um desenvolvimento pleno a todos
os alunos. Através de uma pesquisa do tipo expliaabibliografica e de natureza qualitativa,
buscou-se embasamento tedrico para que fosse glasmivpreender como deve ser a incluséo
desses alunos, como deve ser o preparo e a forrdaggwofessores e de que forma os alunos
autistas deverdo ser atendidos para que alcancdesemvolvimento pleno dentro de suas
capacidades. Conclui-se com esse estudo queig@ee 0s profissionais sejam preparados
para receber os alunos com caracteristicas esp@eigd que sua inclusdo aconteca de forma
satisfatoria.
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1 INTRODUCAO

O autismo é um transtorno que afeta os relacionsrmenciais por suas caracteristicas
especificas assim como dificuldades na comunicac&o desenvolvimento de atividades
realizadas coletivamente. Existe uma classificagé® interesses por atividades diversas,
levando o individuo a ter mais interesse por detexdas atividades do que por outras.

O autismo é classificado como um transtorno glalmldesenvolvimento e afeta o

individuo de forma que, para que haja um socidiaaginteracdo com a sociedade, a partir da
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década de 1990 tornou-se necessério inserir o®salkkom habilidades especiais no ensino
bésico, garantindo que tivessem acesso a educsgi@io @mo qualquer criancga.

Mesmo sem o devido preparo, os alunos foram insenmeb ensino regular e foram
atendidos por professores que ndo estavam devidaegracitados para recebé-los. Com isso,
0 que deveria ser considerado uma inclusao acatreexplui-los ainda mais. Essa questao faz
com que haja uma reflexdo acerca da inclusdo dosslautistas, uma vez que é preciso um
preparo dos profissionais que os atenderdo parpagsam compreender suas especificidades
e saber ensina-los.

Entre as criangas, as diferencas sao vistas contwvampara apelidos, chacotas,
aborrecimentos o que torna a convivéncia em grupmtaanais dificil. Por esse motivo é que
os educadores devem estar atentos e preparadag@eloar esses alunos e preparar os demais
para a incluséo.

Pensando nessas questdes, o objetivo principad ésisdo é compreender como deve
ser a incluséo desses alunos, como deve ser orpre@aformacdo dos professores e de que
forma os alunos autistas deveréo ser atendidosqueralcancem o desenvolvimento pleno
dentro de suas capacidades.

Para isso, foi analisado como os educadores podernibuir para que os alunos
autistas tenham um desenvolvimento pleno e perngaensua inclusdo aconteca de forma
adequada no ambiente escolar. Mesmo garantidaepaa Inclusdo ndo acontece de forma
adequada por inimeros fatores que impedem quacssteca.

O trabalho foi desenvolvido por meio de uma pesquwibliografica, do tipo
exploratéria e de natureza qualitativa, com o iotule buscar respostas para o seguinte
guestionamento: Como incluir educacionalmente natom autismo?

O que justifica o estudo é a necessidade da &w)wde fato, dos alunos com autismo
no ambiente educacional, de forma que os professeebam a formacédo adequada e o
ambiente esteja preparado para receber os aluno®€sa e outras necessidades educativas
especiais.

Pretende-se, assim, compreender como deve seluadao desses alunos, como deve
ser o preparo e a formacdo dos professores e déogua os alunos autistas deverao ser
atendidos para que alcancem o desenvolvimento glentvo de suas capacidades. A partir
dessa discussao, buscamos compreender a import@npraparo do professor para atender a

inclusao.
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2 O AUTISMO

2.1 O autismo historicamente

No ano de 1943, Kanner definiu como Disturbio Aidés do Contato Afetivo a
condicdo do individuo que apresenta caracteristicasiportamentais especificas de
perturbacdo nas relacdes afetivas, afastamentcenextrdos demais, dificuldade na
comunicacao da linguagem e no desenvolvimento ttegnalém de apresentar caracteristicas
ritualisticas em seu comportamento (GOMES, 2007).

Apesar de seus estudos e hipoteses, ndo houvememdinicdo concreta do autismo
e a principal definicdo até entdo era de esquiz@réMARTINS, 2007). A partir desses
primeiros estudos, Kanner utilizou o termo empregadr Plouller, Distlrbio Autistico do
Contato Afetivo, para descrever as qualidades amée€ionadas que as criangas apresentavam
(MARTINS, 2007).

De acordo com Lira (2004), surgiram novas denondiea@ara o autismo no decorrer
do tempo e dos estudos que foram realizados, caguaizobfrenia Infantil, que foi denominado
por Bender, em 1947, Psicose Simbiotica, denominpda Mahler, em 1952, e o
Desenvolvimento Atipico do Ego, denominado por Rank 1949. Nesses estudos e teorias, 0
autismo era comparado ao retardo mental ou a lawciai Bender, em 1956, que fez a primeira
teoria, separando-os e denominando-o de PseudodBeta

Lima (2007) surge com uma nova linha de pesquasaual o autismo € apresentado
como uma patologia que apresenta disfuncdes emdinies-espelho”, o que retirou o autismo
do quadro de “psicoses infantis”. O CID 10 (Codigiernacional de Doencas), desenvolvido
pela Organiza¢do Mundial da Saude, em 1992, e o-DSlanual Diagndstico e Estatistico
de Transtornos Mentais), desenvolvido pela Asséoidesiquiatrica Americana, em 1994,
classificavam o autismo como “transtorno invasiealdsenvolvimento”.

Em estudos mais recentes, na versao do DSM-V, delsedo em 2013, define o
autismo como “Transtorno do Espectro do Autismehdo inserido no grupo dos Transtornos

do neurodesenvovimento (LIMA, 2007).
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2.1.1 As especificidades do autismo

O autismo é caracterizado como um transtorno ghidaesenvolvimento e a Politica
Nacional de Educacao Especial na Perspectiva deagEda Inclusiva (BRASIL, 2008) define
gue “os alunos com transtornos globais do desemrehto sdo aqueles que apresentam
alteracdes qualitativas das interagBes sociaipnmds e na comunicagdo, um repertério de
interesses e atividades restrito, estereotipagpeitivo.

Conforme Gauderer, o autismo é definido como:

[...] uma inadequacidade no desenvolvimento queaeifesta de maneira
grave durante toda a vida. E incapacitante e apdipicamente nos trés
primeiros anos de vida. Acomete cerca de cince@atla dez mil nascidos e
é quatro vezes mais comum entre meninos que megieasontrada em todo
mundo e em familia de qualquer configuracdo raétlica e social [...]
(GAUDERER, 1993, p.3).

Gauderer (1993) define os individuos autistas cpassoas que costumam apresentar
interesses diferentes e que tornam mais dificaig@mcdes sociais, mas com grande interesse
em areas como matemética, astronomia, entre ownale aplicam muito conhecimento e
passam a dominar o contelldo com muita destreza.

Entre os sintomas do autismo tem-se:

1. Distarbio no ritmo de aparecimento de habilidadisicas, sociais e
linguisticas;

2. Reacdes anormais as sensacodes. As funcdesasuraaes afetadas sao:
visdo, audicdo, tato, dor, equilibrio, olfato, ggéto e maneira de manter o
corpo;

3. Fala e linguagem ausentes ou atrasadas. Cestasespecificas do pensar
presentes ou ndo. Ritmo imaturo da fala, restatapreenséo de ideias. Uso
de palavras sem associacdo com o significado.

4. Relacionamento anormal com objetos, eventosseops. Respostas nao
apropriadas a adultos ou criangas. Objetos e radwpiIndo usados de maneira
devida (GAUDERER, 1993, p.3-4).

Todas essas caracteristicas mostram como o awdigtaoas relacdes sociais, afalae o
interesse especifico por determinadas atividades.

Sabendo das especificidades que essa patologiaeafeanalisa-se, na sequéncia,
como deve ser o processo de inclusdo desses awwyo 0s profissionais que os atendem

devem ser preparados, visando uma inclusao adeqasadodos.
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2.2 O processo de inclusédo educacional das pessoam necessidades especiais

Atualmente, fala-se muito sobre a inclusdo, porémlaaha muitas dificuldades na
pratica. O preconceito € uma delas e existe aci@afiia das politicas publicas de inclusao.
Nem tudo o que € previsto acontece e ha uma geapdeacao entre teoria e pratica. De acordo

com Sassaki, inclusdo pode ser conceituada como:

O processo pelo qual a sociedade se adapta paex puiuir, em seus
sistemas sociais gerais, pessoas com necessidadpsciags e,
simultaneamente, estas se preparam para assuspaetis na sociedade. A
incluséo social constitui, entdo, um processodrighino qual as pessoas, ainda
excluidas, e a sociedade, buscam, em parceria;iegaaproblemas, decidir
sobre solucdes e efetivar a equiparacdo de opdades para todos
(SASSAKI, 1999, p. 3)

Pessoas com necessidades especiais tem o diresereta consideradas em todos os
contextos da mesma forma que outras pessoas,iugchgambito escolar, visto que esse é um
espaco que proporciona um desenvolvimento que abigel a outros espacos. Sabe-se que
€ através do acesso a educacao que acontece galeseanto cognitivo, social e permite que
o conhecimento prévio do aluno seja transformada@maeito cientifico.

A educacéao no Brasil tem por obrigacéo possibititacesso e a permanéncia de alunos
gue possuam necessidades especiais nas escotas,ddenma perspectiva de inclusdo. Deste
modo, é importante que se compreenda as politigakcas que dizem respeito a inclusédo
desses alunos no contexto escolar.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao NacionaDBN- n°. 9394/96 (BRASIL,
1996), no que diz respeito a incluséo escolarsapta os direitos dos alunos com necessidades
educacionais especiais e possibilita a inclusdsedeslunos na rede regular de ensino.
Entretanto, na pratica, esses direitos ndo sadaeénte assegurados, pela falta de recursos e
capacitacao de profissionais para lidar com edse®s Deste modo, a lei ndo funciona em
sua totalidade.

O Capitulo V da LDBN trata exclusivamente da EdéoaEspecial. O artigo 58 dessa

lei e os paragrafos que o compdem, esclarecem que:

Art. 58 Entende-se por educacdo especial, parafes desta Lei, a
modalidade de educacéo escolar oferecida prefeteraite na rede regular
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de ensino, para educandos com deficiéncia, traragorglobais do
desenvolvimento e altas habilidades ou superdotacao

§ 1° Havera, quando necessario, servicos de appecilizado, na escola
regular, para atender as peculiaridades da cleedeebducacao especial.

§ 2° O atendimento educacional sera feito em dassolas ou servicos
especializados, sempre que, em funcdo das condigpesificas dos alunos,
ndo for possivel a sua integragéo nas classes sotleuensino regular.

§ 3° A oferta de educacéo especial, dever conistitaicdo Estado, tem inicio
na faixa etéria de zero a seis anos, durante aeé@loinfantil (BRASIL, 1996,
p.33).

Estando inserida no ensino regular, a educacaeiekpeaba por envolver alunos com
necessidades especiais com os demais. Por isdogeitss desses alunos garante que podem
ser incluidos, sendo amparados pelo Artigo 59 dadkeDiretrizes e Bases da Educacéo
Nacional, a qual define que:

Art. 59 Os sistemas de ensino assegurardo aosrethscaom deficiéncia,

transtornos globais do desenvolvimento e altadilaties ou superdotacao:

| — curriculos, métodos, técnicas, recursos edwummtie organizacdo

especificos, para atender as suas necessidades;

Il — terminalidade especifica para aqueles quemiélerem atingir o nivel

exigido para a conclusdo do ensino fundamental, vetonde de suas

deficiéncias, e aceleracdo para concluir em mesmpd o programa escolar
para os superdotados;

Il — professores com especializacdo adequada eeh miedio ou superior,

para atendimento especializado, bem como professtieensino regular

capacitados para a integracao desses educanddasses comuns;

IV — educacédo especial para o trabalho, visandsaeaetetiva integracdo na
vida em sociedade, inclusive condi¢cbes adequadaopajue nao revelarem
capacidade de insercdo no trabalho competitivojaneslarticulacdo com os
orgaos oficiais afins, bem como para aqueles qresaptam uma habilidade
superior nas areas artistica, intelectual ou psitora;

V — acesso igualitario aos beneficios dos prograsoagis suplementares
disponiveis para o respectivo nivel do ensino sel8RASIL, 1996, p.33).

Incluir alunos com necessidades educacionais espe® ensino regular é garantido
por lei, como visto, e cada pais deve apresentéicps publicas inclusivas de acordo com a
sua realidade, que sejam apropriadas ao contesgudeecursos e sua populagéo, porém tendo
sempre como base 0s principios norteadores dasawlu

E preciso estabelecer relacdes de parceria entegrgn profissionais da educacéo e as
familias das pessoas com necessidades especiajgsemtiz respeito a inclusao escolar, que
juntamente com toda a sociedade em si, lutardoveaicer as dificuldades de inclusao.

De acordo com Alarcéo (2003, p. 150), uma escalaso-critica tem o papel de:
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Dinamizar comunidades educativas e acompanhamtimeado iniciativas
nesse sentido; privilegiar culturas de formacadradas na identificacéo e
resolucéo de problemas especificos da escola, atitnde de aprendizagem
experiencial e, preferencialmente, no contexto detodologias de
investigacdo-acdo; acompanhar a formacao e infégrdgs novos agentes
educativos; fomentar a auto e hetero-avaliacd@boohr na concepcédo do
projeto de desenvolvimento da escola e compreengige se pretende atingir
e qual o papel que devem desempenhar os Vari@sator

Dessa forma, a escola deve colaborar para que cegs@ de ensino por parte dos
professores e funcionarios aconteca e garantir i@ a concretizacdo do processo de
aprendizagem dos alunos com autismo, visto queéesaedireito de todos, independente de
sua condicao e é dever da sociedade e da escoda eajarantir que os direitos previstos sejam
aplicados e todos tenham acesso a uma educac@aldade e o desenvolvimento pleno.

2.2.1 A formacéao dos profissionais que atendemoalgom autismo

De acordo com Cavalcante (2004), os professoresatpndem na educacao inclusiva
se queixam que ndo tem formacdo para atender atomosnecessidades especiais e iSso
interfere na qualidade do ensino que oferecem, ggsss alunos, apesar de terem o direito de
uma educacédo de qualidade, ndo podem gozar deste,ois 0s professores precisam que
sua formacao seja condizente com 0s alunos quéeaten

Tem-se, nesse aspecto, 0 primeiro ponto paraandige a inclusdo ndo acontece da
forma prevista e dificulta o processo de igualdqde a inclusdo determina. Garantir que 0s
alunos com necessidades especiais recebam um eusgoado requer que a formacdo dos
professores esteja de acordo com essas necessidades

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao Nacigoake a formacéao de professores para

a educacdao inclusiva, determina que:

A Educacgédo Basica deve ser inclusiva, no sentidaeteder a uma politica de
integragdo dos alunos com necessidaeds educacesmesiais nas classes
comuns dos sistemas de ensino. Isso exige quemadéao dos professores das
diferentes etapas da Educag¢do Basica inclua conbetos relativos a
educacéo desses alunos (BRASIL, 1996, p.25).

Sendo assim, na graduacdo é preciso que os pyoéss que estdo sendo formados
desenvolvam as competéncias necessarias pararatsralenos com necessidades especiais.
Assim como determinam as Diretrizes Nacionais p&fducacéo Especial na Educacgéo Basica,
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na Resolugdo n° 02/2001, deve haver a capacitagsiprdfissionais para atendimento das
necessidades especiais (BRASIL, 2001).

De acordo com a Politica de Educacéo Especiaérspectiva da Educacao Inclusiva,
o atendimento educacional especializado dispor#biis recursos e servicos e orienta quanto
a sua utilizacdo no processo de ensino e apremgiizags turmas comuns do ensino regular
(BRASIL, 2008).

O atendimento educacional especializado tem conmgafu identificar,
elaborar e organizar recursos pedagdgicos e dsikitidade que eliminem
as barreiras para a plena participacdo dos aluoossideranco suas
necessidades especificas. As atividades desenasivitb atendimento
educacional especializado diferenciam-se daquetdzadas na sala de aula

by

comum, ndo sendo substitutivas a escolarizacdoe Esendimento
complementa e/ou suplementa a formacao dos alamoyistas a autonomia
e independéncia na escola e fora dela (BRASIL, 2008).

Assim, é obrigacdo do Governo preparar os profisés que irdo atender esses alunos
que possuem necessidades especiais. E precise fagagjarantido os direitos dos professores,
assim como os alunos, que receberédo o ensino dassissinais. Outro ponto importante €
gue o professor compreenda que é com o tempo dquabdislades adquiridas serdo praticadas
e aprimoradas. Com o tempo, a seguranca e a aushomam o trabalho mais “facil” e as

situacOes cotidianas sdo recebidas com mais tiatayie.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Para esse trabalho, adotamos uma pesquisa emimasaddodo bibliografico, do tipo
exploratoria e de natureza qualitativa. Esse tp@esquisa visa o aprofundamento no tema
proposto, pois tratar-se de uma pesquisa que écatkda reconstruir teoria, conceitos, ideias,
ideologias, polémicas, tendo em vista, em termasliatos, aprimorar fundamentos tedricos”
(DEMO, 2000, p. 20).

A pesquisa exploratéria pretende buscar informaedeartir de fontes confiaveis que
permitam ao pesquisador analisar o objeto de esteflarma mais aprofundada. Nesse estudo,
buscaremos um embasamento tedrico com autoressqueenin o tema proposto, levando-nos
a refletir sobre o tema analisado e buscar solygéesos problemas apontados.

De acordo com Lakatos e Marconi (2003, p. 44), peabzacdo de uma pesquisa

bibliografica é preciso que haja a escolha de unatgue possa ser investigado e desenvolvido.
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Esse tema refere-se ao assunto que sera abord&tdo a fim de buscar respostas
para a pergunta e hipétese inicial da pesquisaur@egas autoras, a pesquisa bibliografica
“abrange toda a bibliografia ja tornada publicarelacao ao tema estudado, desde publicacdes
avulsas, boletins, jornais, revistas, livros, pé&sag) monografias, teses, materiais cartograficos,
etc”.

As obras que tratam desse assunto devem ser daalipara que possa embasar os
estudos. Assim, a finalidade da pesquisa biblicgaatle acordo com Marconi, € “colocar o
pesquisador em contato direto com tudo o que foitesdito ou flmado sobre determinado
assunto” (LAKATOS E MARCONI, 2003, p.183).

Marconi e Lakatos (2003) também explicam que ad#gem qualitativa preocupa-se
em analisar e interpretar os dados em seu contgsidossocial, 0os quais ndo podem ser
traduzidos em nameros. E descritiva e ndo requerdesmétodos e técnicas estatisticas,
considerando o processo e seu significado coma fodncipais de abordagem.

Para que a pesquisa seja realiza, é preciso Gaa heitura de obras que discutam o
tema e ajudem a formular as respostas para a pratit= apontada. A leitura constitui-se em
fator decisivo de estudo, pois propicia a ampliago conhecimentos, a obtencdo de
informagBes basicas ou especificas, a abertura adesnhorizontes para a mente, a
sistematizacdo do pensamento, o enriqueciment@cbulario e o melhor entendimento do
contetdo das obras (LAKATOS E MARCONI, 2003, p..19)

E preciso que as obras sejam lidas e analisadasqo@ haja a assimilacio das
discussbes acerca do assunto tratado e o desengeota das ideias do texto sejam coerentes,
apresentem respostas ao problema inicial e apegseohclusfes a partir das hip6teses

propostas.

4 ANALISE DOS DADOS

A partir dos estudos realizados acerca do assémierceptivel que a inclusdo no nosso
pais ndo é satisfatoria e deixa a desejar. No xtontta inclusdo social, especificamos a

definicdo de Inclusdo Escolar:

Educacéo inclusiva significa provisdo de oportutédaequitativas a todos os
estudantes, incluindo aqueles com deficiénciagasypara que eles recebam
servigos educacionais eficazes, com 0s necesséagos suplementares de
auxilios e apoios, em classes adequadas a idagsalas da vizinhanca, a
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fim de prepara-los para uma vida produtiva como brem plenos da
sociedade (SASSAKI 1999, p. 122).

Ainda que haja definicbes como a de Sassaki (19@@) ¢ dessa forma que acontece
no ambito escolar. A inclusdo da pessoa com autétagalmente amparada por uma politica
social, que defende a Educacado Inclusiva, que eBpeito aos alunos com necessidades
educacionais especiais.

De acordo com a Declaracdo de Salamanca:

O principio fundamental desta linha de acdo é deagescolas devem acolher
todas as criancas, independentemente de suas @esdiisicas, intelectuais,
emocionais, linguistica e outras. Devem acolhemncas com deficiéncia ou
bem dotadas, criancas que vivem nas ruas e qualhaab, criancas de
populacdes distantes ou ndmades, criancas de asrimguisticas, étnicas ou
culturais e criancas de outros grupos ou zonasawdmscidas ou
marginalizadas (UNESCO, 1994 p.17-18).

E importancia que haja uma orientacéo de qualidadeprofessores para que possam
identificar de forma correta quais sao as necedsglaspeciais dos seus alunos com autismo,
e quais os melhores modos de lidar com as situgpgiediares que caracterizam esses alunos.

A instituicAo e os professores demandam a mesmadeque a criangca com
necessidades especiais. Segundo Mittler (2003naasres dificuldades dos professores ao
trabalharem com criancas autistas dizem respeaitomanicacéo e interacdo, comportamento
agressivo desses alunos, estereotipias, insegunaseckn, algumas duvidas quanto a prética
pedagogica a ser utilizadas e a falta de recuésoscbs e apoio. Deste modo se faz necessario
que o professor, ao lidar com esses alunos, temiaapueparacdo adequada para que consiga
superar todas as dificuldades citadas anteriormente

Muito se fala na inclusdo escolar dos autistagmoos nimeros apontam que ainda ha

muito a avangar nessa questao:

Poucos alunos com autismo estdo matriculados emlasscsejam elas
regulares ou especiais, ou muitos alunos com amisram enquadrados em
outras categorias, como a de condutas tipicas,representa 12,4% das
matriculas, ou mesmo na de deficiéncia mental guesenta 43,4%. As duas
hipbteses sdo bastante viaveis, considerando cpmplexidade da condicdo
do autismo pode ser um fator que dificulte a ematrde pessoas com esse
diagnostico em escolas. Por outro lado, a fal@iaignostico diferencial mais
preciso pode levar ao enquadramento dessas pessoategoria de condutas
tipicas, devido a presenca de comportamentos $ipic@utismo, ou ainda na
categoria de deficiéncia mental, em funcéo dgpalteentagem de deficiéncia
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intelectual associada ao autismo (GOMES e MENDES102apud
MENEZES, 2012, p. 49).

A preocupacao nao deve estar apenas em inclaiungs autistas nas escolas, mas deve
ser mais importante o resultado dessa inclusdogsm@s alunos, se esta sendo realizada de
maneira correta e satisfatéria, se esta trazenuefioeos aos autistas e aos seus familiares.

Nesse contexto, Menezes (2012, p.51) explica:

E preciso entdo analisar a forma como a inclusgicsesido implementada, se
estd ou ndo gerando aprendizagem e se vem se wamfip como uma
experiéncia positiva, ndo s6 para os alunos, mabé&m para os demais
envolvidos com a proposta (familiares, professatesensino comum e
especial), levando em consideracdo 0 momento emagimelusdo com
frequéncia no espaco da escola comum sera inic@égho,de outras variaveis.

Antes de incluir um aluno com autismo na escolagde® analisar cada caso de forma
particular, de modo a atender as suas necessidpdes,cada um deles possui suas

peculiaridades e diferencas. Nesse sentido, dteezes:

Uma inclusao realizada sem as devidas ponderac@espeaito de todo o
contexto em questdo, pode se tornar a mais perdassaxclusées. Aquela
que acontece dentro do ambiente escolar, em guao@ @& mantido na escola
e ainda assim n&o consegue evoluir em seu prodesssintese, mediante
minha experiéncia e andlise do conteudo tedricde{3e dizer que para que
0 processo de inclusdo escolar de alunos com aussja bem sucedido é
preciso atender a trés condi¢cdes béasicas. Sdolgl@anhecer e estudar as
caracteristicas comuns as pessoas com autismo;efhirDa forma de
atendimento educacional a ser ofertado, concoreitatite com a turma
comum; e 3) Desenvolver estratégias adequadasudedat pedagogica em
sala de aula, respondendo as necessidades edatai@speciais de alunos
com autismo, as quais devem ser avaliadas sistamainte (MENEZES
2012, p.53).

No Brasil, segundo Suplino, a inclusédo dos aluimns autismo € realizada das seguintes
formas:

[...] existem alunos portadores de autismo frequredd, em sua maioria,
escolas especiais ou classes especiais de cotigiitas, dentro das escolas
regulares. H4 umas poucas iniciativas de inclusseas alunos em classes
regulares. Neste Ultimo caso, a inclusdo tem si@tivada sob quatro
condicdes: a) o aluno frequenta a classe regudastos dias, durante o tempo
total da aula; b) o aluno frequenta a classe regodis os dias, em horario
parcial; b) o aluno frequenta a classe regularnaguvezes na semana,
durante o tempo total da aula; d) o aluno frequantkasse regular algumas
vezes na semana, em horério parcial. Praticamentetalidade dos casos,
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tais alunos fazem uso de recursos especializadapae como escolas de
educacao especial, fonoaudiologia, dietas espetdadpia ocupacional, entre
outros (SUPLINO, 2007, p.5).

Ha varios fatores que interferem no sucesso daséol das pessoas com autismo nas
escolas, entre esses fatores, é importante a sliac@o clinica, de modo a perceber todas as
suas caracteristicas comportamentais e decidisguaak melhor forma de inclui-lo no contexto
escolar. Outro fator crucial é a capacitacdo deslas e professores que receberdo os autistas,
gue devem estar preparados e em sua estrutuiaanento de profissionais para recebé-los,
realizando as adaptacdes necessarias. Nesse seatittbme relata Suplino, € importante para

a escola seja

[...] capaz de uma acdo pedagdgica criativa queapsslucionar o desafio
colocado por um aluno que nao fala diretamente &smessoas, entretanto
demonstra excelente memoéria auditiva quando reprtmtlos os comerciais
da televisdo, ou ainda consiga lidar com um oulumaa que insista em
pressionar o globo ocular, parecendo ndo estatoadecoisa alguma que se
passa ao seu redor. Uma escola capaz de compreeiedes comportamentos
exibidos por alunos portadores de TID podem e desgrtrabalhados no seu
interior, ndo se tratando, portanto, de uma tangf@ssivel. Uma escola que,
acima de tudo, considere que possui muito a ofeeetzés alunos, bem como
acredite que a permanéncia dos mesmos em sewirttaré beneficios ndo
s6 para eles como também para toda a comunidadaredeara estar apta a
promover uma educacéo inclusiva a Escola brasitegeisaria romper com
valores anteriores, repensar categorias, criar sngvaradigmas. Seria
necessario rever categorias como normalidade, adampento socialmente
aceito, ensino e aprendizagem, entre outras (SUBLRQ07, p.5).

Deste modo, observa-se que a inclusdo das pesswaautismo nas escolas deve ser
realizada com cuidado e atencao, para que sejardidas todas as suas necessidades e haja

um avanco satisfatorio quando ao comportamentoendizagem.

5 CONSIDERACOES FINAIS

O autismo é uma patologia que afeta o desenvohtorge habilidades de comunicacéo,
0 que interfere nas relagdes sociais dos individassa dificuldade de comunicagéo interfere
no aprendizado dos alunos autistas e dificultadesenvolvimento, tornando o ensino algo
mais complexo que o normal.

Pensando na dificuldade de aprendizado dos aaurtstas, a incluséao foi garantida por
lei para permitir que pessoas com habilidades &spegudessem ser inseridas no ensino
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regular e receber um ensino adequado, que atendess@s necessidades. No entanto, para
que essa inclusdo aconteca de forma adequadaisopgee os profissionais que a atendem
estejam preparados para isso.

Na graduacdo nem sempre é possivel adquirir utmecimento especifico para atender
a essas necessidades. Isso torna o processo desdmcinadequado e dificulta o
desenvolvimento das criangcas com autismo, assimocas que apresentam demais
necessidades educacionais especiais (n.e.e.).

Atender alunos com autismo, ou qualquer outra .n.exeye do professor interesse e
preparo. Por lei, as pessoas que necessitam déimaéstos especiais devem receber uma
educacédo de qualidade. O processo de inclusé@atiglar por lei, mas nem sempre o preparo
gue os profissionais recebem garante o atendinespecializado adequado a esses alunos.

Os professores que lecionam em salas de recuesusQs ou escolas especializadas
estdo la por opcdo e devem buscar a formagdo atkequama cada caso das necessidades
especiais dos alunos. Se o professor decidiu pkleagdo especial, € preciso que busque
aperfeicoamento e aprimore suas habilidades reladas ao ensino de pessoas com n.e.e. . Se
a formacdo académica néo foi suficiente, é premimobusque novas formas de aprendizado
para que seja possivel ofertar um ensino de quigidasses alunos.

No entanto, com as novas legislagdes educaciamjmofessores das escolas comuns
estdo recebendo alunos com n.e.e. e, na maiorized&s, nao sabem como lidar com as
situacbes e aprendizagens especificas desses .alBoosas escolas possuem equipe
especializada para dar suporte ao professor eaeas atendimentos complementares, tao
necessarios.

Nesse sentido, faz-se necesséria a oferta de ummeadéo inicial e continuada de
qualidade, que garantam aos alunos com necessidapesializadas um ensino adequado e
tenham um desenvolvimento pleno dentro de suatlies.

Apenas quando o atendimento a alunos autistasefdizado de forma adequada a
incluséo sera realizada da forma que a lei preygrantira a esses alunos um aprendizado que
desenvolva os seus aspectos especificos, ajudaradiear com suas especificidades e torna-

los pessoas inclusas numa sociedade com tantasndifes.
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