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RESUMO: Por intermédio de um levantamento bibliografico respnte estudo tem por
objetivo investigar as finalidades da Educacaonitiifaa sociedade contemporanea. Para dar
conta deste proposito, em um primeiro momento éitafuma analise historica sobre a
Educacao Infantil e suas fungdes sociais historaenassumidas, para entdo compreendé-la
no contexto atual. Partimos do pressuposto de oeda para analisa-la fora das relacbes
produtivas humanas, das quais ela sofre influérdir@éas e com as quais interage e reage
permanentemente. Essa investigacdo nos permitificaerseus diferentes conceitos e
fungBes assumidas ao longo da histéria, possitmildeo entendimento de como a Educagéo
Infantil tornou-se a primeira etapa da EducacdacBa$ara finalizar, também apontamos
suas funcdes atuais e seus objetivos didatico-peitans, elaborados em torno do cuidar e
educar, bem como os impasses ainda existenteagsggurar-se o desenvolvimento integral

da crianga.

Palavras-chave Educacéao Infantil, Historia da Educacéo, Cuidedacar.

1 INTRODUCAO

A Educacao Infantil passou por grandes transforem@@ra se constituir atualmente
como a primeira etapa da Educacdo Basica, comipidsce diretrizes voltados para a
educacao integral da crianca. Segundo o Refere@uialiicular Nacional para Educacao
Infantil (RCNEI), nas ultimas décadas “[...] os dids em nivel nacional e internacional
apontam para a necessidade de que as instituie@tudacao infantil incorporem de maneira
integrada as funcdes de educar e cuidar” (BRASH981 p. 23). Essas func¢des também séo
defendidas por educadores e pesquisadores quéigiaves infancia e suas necessidades.

Nossa inquietacdo foi no sentido de compreenderaasas das transformacdes na
estrutura e nas funcbes da Educacéo Infantil, bemocanalisar suas atuais finalidades.

Acreditamos ser indispensavel relacionar estesctspeeducacionais com 0 processo de
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producao e reproducdo da vida concreta, no qudkkeeiam necessidades e tentativas de
solugéo dos problemas existentes.

Sua importancia reside na contribuicdo que podeeoée aos educadores, pois seu
intuito € promover a compressao historica da Ed@#agfantil, elucidando suas fungdes para
o desenvolvimento da crianga, bem como suas redagd@i® o contexto atual da sociedade.
Esperamos que esses estudos também auxiliem maagfo desta etapa educacional, que se

constitui, a nosso ver, numa base solida paraengtel/imento da crianca.

2. REFERENCIAL TEORICO

2.1 O desenvolvimento histérico da Educacao Infarte sua normalizacéo legal

A “[...] crianga como todo ser humano, é um sujsibcial e historico e faz parte de
uma organizacao familiar que esta inserida em wuoi@dade, com uma determinada cultura,
em um determinado momento historico” (BRASIL, 198821). Por constituir-se num ser
historico, ela acaba sendo afetada pelo contextguenmasce, cresce e se desenvolve.

O proprio conceito de infancia nem sempre foi casid estabelecido atualmente, ele
sofre as influéncias das transformacdes historsastancia como conhecemos atualmente €
uma construgéo social, que foi concebida em memuwancas socioecondmicas, politicas e

culturais ao longo dos anos. A esse respeito, ériapte elucidar que,

A infancia pode apresentar variagdes impressiogsadi uma sociedade o
de um tempo a outro. Algumas sociedades admitematzalho pesado.
Outras sociedades ficam chocadas com esse tipmldedo da inocéncia e
vulnerabilidade infantis. Para algumas sociedadesriancas deveriam ser
felizes. Para outras, embora ndo defendendo ifancfeliz, essa
preocupacéo parece estranha. Algumas sociedadégm@mdgue grande parte
das criancas pequenas morrera, e tendo em vigafassorganizam sua
relacdo com a infancia, incluindo a forma como utism a morte com as
criancas. Outras trabalham arduamente para presemorte de criancas.
Algumas sociedades acham os bebes encantadomes, cotnparam-nos aos
animais. Algumas sociedades aplicam rotineirameéigeiplina fisica nas
criancas, outras ficam chocadas com isso [...Jullgs sociedades admitem
que a infancia termina por volta da puberdade Quiras sociedades, no
entanto, caracterizam a idade adulta muito maidetar criam categorias
como a adolescéncia, especificamente para ingjgir as pessoas pos-
puberes sdo ainda criangas de alguma forma. A dstavariagbes e
mudancas das caracteristicas basicas da infandiserdsa. (STEARNS,
2006, p. 12).
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Nesse sentido, evidenciamos que, a infancia é uomstracdo social, que esta
relacionada aos acontecimentos em curso na soeledshdo que 0 surgimento e
desenvolvimento da Educacao Infantil ao longo dussasta associado a representacao da
infancia na sociedade. Todavia, analisar a tragtostorica da representacao da infancia nao
€ a tematica em questdo abordada nesse estudo.

Na interpretagcdo de Kuhlmann Jr (1998), é inegguel o conceito de crianga era
distinto do atual, o que nos leva a concluir qualarizacédo da infancia nem sempre existiu
como hoje. Se a infancia nédo era valorizada, cama educacéo dessas criancas?

Craidy e Kaercher (2001) relatam que a educac&mdda a crianca foi considerada
por muito tempo de responsabilidade das familiadamgrupo social que a mesma pertencia,
ocorrendo por meio de transmissédo assistematicdarn@u nas poucas escolas. Porém, &
importante ressaltar que o0 ensino existente ndalestnado apenas as criancas, nao havia
separacado de faixa etaria, apenas a diferencisg@tasses sociais. Por um bom periodo na
histéria, nenhuma instituicdo era destinada propige a crianca. Podemos afirmar,
portanto, que a Educacéao Infantil como conhecenuadraente, € um fato recente.

O surgimento da escola e do pensamento pedagogiderno entre os séculos XVI e
XVIl, em meio ao processo de transicdo da sociedaddal para a capitalista, esteve
relacionado a cria¢do das primeiras instituicoeBdiecacdo Infantil.

A escola, muito parecida com a que conhecemos bgjanizou-se porque
ocorreu um conjunto de possibilidades: a sociedadeuropa mudou muito
com a descoberta de novas terras, com o surgingenteovos mercados e
com o desenvolvimento cientifico, mas também coningencdo da
imprensa, que permitiu que muitos tivessem aceshatuira (da Biblia,
principalmente). A Igreja teve um papel importangealfabetizacdo e, em
virtude das disputas religiosas entre catélicomeptantes, os dois lados se
esforcaram para garantir que os seus fiéis tivesserminimo dominio da
leitura e da escrita. E preciso lembrar que, cdmmantacio da sociedade
industrial, também passaram a ser feitas novafmsigs educativas para
dar conta das novas ocupagdes no mundo do trab@lAIDY;
KAERCHER, 2001, p. 14).

O sentimento de infancia se desenvolvia em megsasealteragdes que ocorriam para
suprir as necessidades humanas, levando a criagdesphcos para sua educacdo. Os
pequeninos se tornavam o centro das atencdes,upograca e ingenuidade, o que gerou
aquilo que foi chamado de “paparicacdo” (ARIES,®0Ela provocou no final do século
XVI e inicio do séulo. XVII diversas reacdes cas¢c como as de Montaigne (1533-1592),
que se exasperou com tal sentimento nessa etajel aa vida, pois seria prejudicial para a

fase adulta.
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Os moralistas propuseram entdo “[...] a educagimeralizagéo dos pequeninos, com
0 objetivo de torn&-los, mais tarde, pessoas hasrachomens racionais” (FARIA, 1997, p.
12). Coube assim a familia e aos colégios essa ta@ralizadora, sendo comuns no inicio do

séc. XVII os castigos corporais e 0 uso do chicote.

[..] a concepcdo de natureza fragil da crianca @mapartilhada pela
sociedade “tradicional”, que considerava a naturet@s garotos

originariamente corrompida, cabendo a educacgdoiptisr e inculcar

regras, através da acdo direta do adulto e da pentetransmissdo de
modelos (FARIA, 1997, p. 13).

bY

As primeiras instituicdbes destinadas a infanciaarforcriadas para atender as
necessidades basicas de saude, de higiene e dmt@g@io das criangas pobres, maltratadas
ou abandonadas. Nao havia a proposta de estimue@i@senvolvimento de potencialidades
de todas essas criancas, que € o0 que se espenmamad@stituicdo de Educacdo Infantil
atualmente.

Essa caracteristica assistencial esta relacionadai@o do trabalho materno nesse
periodo, a partir da Revolugéo Indusfigls mies nédo tinham aonde deixar os pequenos e
até os filhos maiores trabalhavam, por isso a p@@gAdo com as criangas menores. A
situacdo nas cidades era subumana, pois ndo havearaento nem higiene nas casas, a
jornada de trabalho era intensa e o local de tnabadio garantia condi¢bes dignas, conforme
relata Engels (1985).

Mesmo apoés a liberacdo das criancas do trabalhd, faln virtude das crises de
superproducéo, o problema social se agravou, gtas §cavam nas ruas e as pequenas sem
as maes, que trabalhavam. Elas ficaram inicialmemt&€asas comuns, mas posteriormente o0
Estado passou a se esforcar para que as crianpas pwessem acesso a escola gratuita, pois
os ricos dispunham de escolas religiosas e pati&sil E importante destacar que essas
instituicbes de ensino entdo criadas tinham um tearassistencialista, filantropico e
caritativo. Nao tinham propostas educativas, masdo educavam, era para a subordinagéo e
nao a emancipacao (KUHLMANN JR, 1998, p. 73).

2 “A Revolucdo Industrial consistiu num conjunto deidancas tecnoldgicas profundas na economia, que
transformaram a humanidade a partir do século XiXmaquina suplantou o trabalho humano, impondod'um
nova relagdo entre o trabalho e o capital”, e proud'grandes modificagbes econdmicas, politicascas”. O
trabalho artesanal cedia espaco ao trabalho adaslmlanas fabricas, “o que significou uma profunda
transformacgédo nas relagfes de trabalho, diretanvémtaladas ao capital. A Revolugéo Industrial ievouma
ruptura da velha ordem e possibilitou a consagrat@ordem burguesa”. O berco dessa revolugcdo foi a
Inglaterra, no final do séc. XVIII, favorecida pedoumulo de capitais, supremacia maritima, reseniasrais,
uso capitalista da terra, ampliacdo dos empréstinoscrescimento populacional (ORDONEZ; QUEVEDO,
1999, p. 126).
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As transformacdes ocorridas a partir do inicio daieslade capitalista, na Idade
Moderna, geraram, portanto, além de mudancas remiaegdo social, também mudancas no
comportamento e nas relagdes entre as pessoas,neoonrganizacao familiar, que passou a
ser unicelular composta por pai, mae e filhos. Beslgiam-se assim a percepcao e o cuidado
com as criangas e a infancia passava a ser visteadeira diferenciada da fase adulta.

Nesse contexto, temos também os Jardins de Infaisitoricamente, a literatura em
particular traz que o Jardim de Infancia € umatingfio unicamente pedagogica, pois desde
sua origem teve preocupacdes com os cuidados @degas. Entretanto, devemos destacar
gue, o primeiro Jardim de Infancia, fundado em 1840Alemanha, por Friedrich Froebel,
ndo tinha somente o objetivo de cuidar e educas, qo@& a familia cuidasse melhor. Para

Froebel,

A educacgdo em um primeiro momento deve apenasvairseeve refletir e
esperar pelas criangcas e suas demonstragfes da@ntdade, as criangas
mais velhas devem ser observadas em seu trabalimaia novas em suas
brincadeiras, s6 assim podera se reconhecer amdedrals inclinacdes
infantis. Por fim, Froebel discorre a respeito dgu@as consideracdes
particulares sobre: o cultivo do senso religiogocadnhecimento e do corpo,
da natureza, memorizacdo de poemas, exerciciaagimyiem baseados na
observacdo da natureza, desenho, cores e pintgs, jhistorias e contos,
excursdes e caminhadas, aritmética, exerciciosamhedagica, escrita e leitura.
(ARCE, 2002, p. 52).

Froebel defende uma educacgao prescritiva, pautaddesenvolvimento da criancga,
seguindo o principio da “auto-atividade livre”, @ajue ocorra um autoconhecimento com
liberdade pela crianca. Assim, o0 jogo e 0 brinquédmstrumento de autoconhecimento.
Desse modo, nos Jardins de Infancia a acdo pedagdeyeria articular a utilizacdo do jogo e
da brincadeira no processo de formacgdo da criaAGCIE, 2002). Apontamos que, 0
proposto de Froebel nos Jardim da Infancia foi s@amdindo, assumindo outras
caracteristicas ao longo dos anos, por um viésughaente laico e atendendo a classe alta.

Na interpretacdo de Abramowicz e Wajskop (1995)eeas séculos XVIII e XIX
apareceram as primeiras instituicbes de educacdtinada as criangas pequenas, estando
localizadas inicialmente na Franca. Com essa baedise historica, constatamos que a
preocupacdo com a educacdo da infancia nasceuorglda a um problema social, ndo
propriamente com o intuito de promover condi¢cdescativas para que a crianca se
desenvolvesse plenamente. Tal cenario ndo foiedifemo Brasil.

Devido as peculiaridades de nossa historia, margedia colonizagdo européia e

baseada no trabalho escravo, a preocupacédo comcagad® do povo e da crianca pequena
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demoraria mais a se manifestar. Foi por pressaaplitalismo industrial europeu, no final do
século XIX, que se elaboraram leis para a abolicdmo a Lei do Ventre Livre, em 1871.
Esta proporcionava a liberdade para as criancasdaasa partir desta data, mas suas maes
continuavam escravas. A solucdo, para muitas déagjeixar os filhos na “Roda dos
Expostos”, que era um lugar para as criancas adgstou abandonadas.

Estas se instalaram junto as Santas Casas de ddiska no Brasil, inicialmente para
amparar criangcas cujas maes morressem ou adoec¢ess®ato depois usadas pelas camadas
populares, quando ndo conseguiam criar seus fi(MBLLO, 2001). A alta taxa de
mortalidade levou ao fechamento dessas rodasiag@arde creches por médicos e mulheres
burguesas. Estas foram marcadas por uma concejgiéoista, levando Faria (1997, p. 16) a
afirmar que, “[...] durante os sécs. XVIII e XIXs @niciativas voltadas para a infancia no
Brasil sdo marcadas pelo carater médico-sanitarigtaEducacao Infantil se tornaria
necessdria e conquistaria novos espacos a pastinelzessidades criadas no processo de

industrializagao.

No Brasil, a década de 1980 passou por um momentantpliacdo do
debate a respeito das func¢des das creches parmiealate moderna, que
teve inicio com os movimentos populares dos and®.18 partir desse
periodo, as creches passaram a ser pensadasnéicgisias como o lugar de
educacéo e cuidados coletivos das criangas deazsms anos. E educar
deixou de ser apenas cuidar, assistir e higiemzahertura politica permitiu
o reconhecimento social desses direitos manifestg#dos movimentos
populares e por grupos organizados da sociedadeRAMDWICZ;
WAJSKOP, 1995, p. 10).

Nesse contexto é que a Constituicdo Federal de, I88&apitulo Ill, destinado a
educacao, cultura e desporto, na secéo |, da dinoastabeleceu no Art. 208, inciso 1V, que
o dever do Estado com a educacéao sera efetivadamed garantia de Educacéo Infantil em
creche e pré-escola, as criancas até cinco (OSdate (BRASIL, 1988). Esse direito
assegurado constitucionalmente levou a substitugacarater assistencialista e de amparo a
crianga, tornando a Educacéo Infantil um direitegian¢ca e um dever do Estado.

Tais direitos foram reafirmados em 1990, pelo Egtatla Crianca e do Adolescente
(ECA), que é um conjunto de normas juridicas cujyetovo é proteger a integridade da
crianca e do adolescente (BRASIL, 1991). E impoetaessaltar aqui que as leis referentes a
crianca e ao adolescente tinham até entdo um rcaesteitivo, discriminatorio e punitivo,
como atesta o Cddigo do Menor, que classificavaramcas entre as que estavam em

situacao regular (que viviam com os pais) e as rd@airregular (sem situacdo familiar
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definida). As instituicbes que se organizavam naisrds pobres tinham um carater mais
preventivo que educativo. Os problemas de violéngarados pelas desigualdades
econdmicas e sociais, levaram a defesa da necdgsgidainstituicoes que cuidassem dessas
criancas para evitar a marginalidade. Cabe-nos aglagar o quanto superamos tal
concepegao.

Esse processo de defesa de diretos € reafirmadeeinde Diretrizes e Bases da
Educacao Nacional (LDBEN) 9.394/96, que contribideuforma decisiva para a instalacdo no
pais de uma concepcao de Educacao Infantil reladaao sistema educacional, passando a

considera-la a primeira etapa da Educacdo BaskRNEIRO, 2003).

2.2 Funcdes da Educacéo Infantil

Com base nessas investigacdes, podemos dizer fdacacao Infantil passou a ser
um direito da crianca e a ter uma funcéo especificaistema educacional, garantidos nas
determinacdes legais da Constituicdo, do ECA e D8 19394/96. De acordo com o0s
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educadawtil, ela deve funcionar “[...] em
creches, pré-escolas, centros ou nucleos de Edutagatil, como também em salas anexas
as escolas de Ensino Fundamental que atendemasideq até 5 anos de idade” (BRASIL,
2006, p. 27). Quanto as instituicdes publicas deck¢fo Infantil situadas no Brasil, sdo
gratuitas, as mesmas nao tém carater politico lgioso. J& as particulares ou comunitarias
sdo mantidas por pessoas fisicas e juridicas.

O maior problema relacionado a Educacéo Infargilem, esta na sua vinculagdo com
a realidade social, que é marcada no capitalism@a psigualdade social. Ha
consequentemente dificuldades para a implantacabc@rda norma legal. Os proprios
Parametros Nacionais de Qualidade para a Educaf#dil admitem isso de certa forma, ao
afirmar que o Brasil € “[...] um pais marcado @ortés diferencas”, em que “[...] o equilibrio
entre a preocupagdo com a igualdade e a preocugagdc respeito as diferencas nem
sempre € facil de alcancar”. Nesse documento, .d ‘fesigual acesso a renda e aos
programas sociais” esta marcado pelos “diversotem@mentos de classe, de etnia e de
género, herancgas historicas e culturais”, ndo pelasdes de producédo capitalistas (BRASIL,
2006, p. 23).

Nesse cenario, a grande questao € como proporaioreeducacao de qualidade para

todas as criancas. De acordo com o RCNEI (BRASR98), deve ser oferecida nas
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instituicbes de Educacao Infantil uma educacao wdidpde que advém de concepcdes de
desenvolvimento, que tem com base a crianca encs#axto social, ambiental e cultural.
Entretanto, se o objetivo é aplicar uma educacagudédade, porque ndo proporcionar uma
educacao igual para todos, sem diferenciar os ximstesociais, ambientais e culturais?
Acreditamos que, por mais que a crianga estejaidl@asem um contexto especifico, ela tem o
direito de receber uma educacéo integral, queprspgorcionar seu pleno desenvolvimento,
nao podendo estar limitada pelo seu contexto, siurezes excludente e culturalmente
limitado. Além disso, ela deve superar o caratsrstencial e caritativo que historicamente
lhe foi atribuido.

Kuhlmann Jr. (2003, p. 56) critica o RCNEI porquass “[...] propostas para as
criancas menores subordinam-se ao que € pensaagaraiores, seguindo um atrelamento
ao ensino fundamental”, ou seja, sua estruturarezidnada a preparacdo para a proxima
etapa. Cerisara (2003, p. 37) também pondera qud ¢ documento é ambiguo
conceitualmente, oscilando entre a critica a detextias posicdes e a repeticdo do modelo”.
Além disso, ele “[...] se diz flexivel, mas nadA@resenta uma suposta correspondéncia linear
entre objetivo, atividade, conteddo e avaliacdo figee distante da pratica” (CERISARA,
2003, p. 34).

A LDB 9.394/96 afirma que na pré-escola ndo tenliag@o, ficando contraditéria
essa posicdo. Nao da para considerar o RCNEI cave te pesquisa e orientacdo para a
pratica, apenas com a finalidade de coletas desggdlaque o0 mesmo nao transmite uma
estrutura que condiz com a realidade. Acreditamoganto, que ele deveria ser organizado
de maneira mais coerente com a pratica real.

E preciso repensar as fungdes da Educacdo InfAldd. se deve tirar o direito da
crianca a infancia, mas desenvolver as potencadglaspecificas dessa faixa etaria, por meio
de atividades ludicas e formativas, que lhe pemitanhecer a realidade em que vivem.
Entretanto, nessa fase da vida, o cuidar ndo pardelegado a um segundo plano, por isso a

defesa da indissociabilidade entre o cuidar e cadu

A educacdo da crianga pequena envolve simultandanuEnis processos
complementares e indissocidveigiucar ecuidar. As criancas desta faixa
etaria, como sabemos, tém necessidades de ateag@bo, seguranca, sem
as quais elas dificimente poderiam sobreviver. UBmmeamente, nesta
etapa, as criangas tomam contato com o mundo qeeres, através das
experiéncias diretas com as pessoas e as coisasmero e com as formas
de expressado que nele ocorrem. Esta insercéo idagas no mundo nao
seria possivel sem que atividades voltadas sinedtaBnte parauidar e
educarestivessem presentes (CRAID; KAERCHER, 2001, p. 16)
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Com base nessas anadlises, pode-se dizer que, misgara etapa da Educacéo
Bésica, a crianca vivera uma das mais complexas fde desenvolvimento humano, que
atinge seus aspectos intelectual, emocional els®&aga atingir tais objetivos, é necessério
organizar e encaminhar atividades diarias que itespea crianca e seu fritmo de

desenvolvimento e crescimento, 0 que exige um pdaflconhecimento dela.

Isso significa que, para além de prover alimentagadde e vestuario, a

creche e a pré-escola devem oferecer atividademypgitas que estimulem

a crianga a ampliar as suas experiéncias e conbetn) a se interessar pela
convivéncia em sociedade, a contemplar e a tranafoa natureza que a

rodeia (FARIA, 1997, p, 33).

Para Craidy e Kaercher (2001, p. 21), a instituig@oensino destinada a crianca
pequena deve incluir “[...] o acolhimento, a seggea o lugar para a emogdo, para o
desenvolvimento da sensibilidade; ndo pode deixarlatlo o desenvolvimento das
habilidades sociais, nem o dominio do espaco egmwae das modalidades expressivas”.

Essas mudancas que ocorreram no atendimento &imf@@m contribuindo para
estruturar um campo e um espaco de atuacdo mamsddsfno plano politico-institucional.
Desse modo, os professores da Educacéo Infantispre ser considerados a partir de um
novo estatuto profissional (SILVA, 2003). Segundoastigos 62 e 63 da LDB, todos o0s
envolvidos nesta etapa da educacdo basica devaimgformac¢do minima em nivel médio,
na modalidade normal, o que ja foi um avanco eatée a qualificacdo desse profissional.

Entretanto, muitos sdo os desafios para que a t@mnaesse profissional e seu
reconhecimento sejam assegurados. Os cursos deconmuitas vezes destinam pouco
espaco para o conhecimento e estudo dessa faia dté crianca, o que dificulta uma
intervencdo consistente. Além disso, 0s poucos stndentos por parte do Estado,
decorrentes de um modelo de gestdo neoliberatuttdm a ampliacdo das oportunidades de
acesso das criangas nessas instituicoes e a naetleosua qualidade educativa.

Para superar os desafios atuais, faz-se necegdariejar acées pedagogicas que
contemplem as necessidades das criancas. O espaggal organizado para atender as suas
necessidades de sono, alimentacg&o, higiene e micahrE preciso planeja-lo com a intencéo
de promover a autonomia da crianca, sua identiged$soal, favorecendo suas relacoes
sociais e de aprendizagem. A adaptacdo dos moegigantinhos para leitura, pintura,
fantasias, para a exposicdo de suas atividades,ps@adéncias indispensaveis numa
instituicdo infantil.
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Os momentos devem ser diversificados para pogaibdkperiéncias que estimulem a
criatividade, experimentacdo, imaginacdo, que lingloa o Iudico, bem como aqueles que
desenvolvam diversas linguagens e que atendamnsgassidades psicoldgicas, bioldgicas,
sociais e histéricas. Nas atividades como alim@atabigiene e repouso, € importante a
intervencao do educador para ir ampliando a auteandencrianca, seu conhecimento fisico e
social. Para assegurar o alcance desses obje@vosjispensavel organizar um trabalho
pedagogico adequado, que norteie as acdes ingtiisi Tudo o que se refere ao cuidar e ao
educar deve ser considerado, ndo centrando o hmab@# escolarizacdo, mas sim no

desenvolvimento e aprendizagem da crianga e saeg@twscritica no meio cultural e social.

3 PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

O referencial tedrico metodolégico adotado é o radiemo historico-dialético, pois
compreendemos a criangca como um ser historicorid@asem um determinado contexto
social, politico e econdmico. Acreditamos que argya adquire conhecimentos por meio de
relacbes que sdo estabelecidas com outras pessoaeterminado meio social e que a
educacdo a elas destinada sofre influéncias dasssidades de cada periodo historico. A
partir desses pressupostos, o0 presente artigoldbbmdo com base em nossos estudos
bibliograficos sobre a educacdo e a estruturacdaongtituicdes destinadas a infancia, a fim

de compreendermos a finalidade da Educacéo Infemsbciedade atual.

4 APRESENTACAO E ANALISE DE DADOS

Diante do exposto, evidenciamos que, os reflexos cdatexto histérico da
estruturacdo da Educacao Infantil estdo presemtepmiiguracado atual dessa instituicdo de
ensino no cenario brasileiro. Ressaltamos que, \l&go Industrial ocasionou grandes
mudancas nas relagdes sociais estabelecidas eatladei Firmada pela divisao de classes, a
classe operaria formada seja por homens e muladd®s, inclusive criancgas, tiveram que
se submeterem a um regime de exploracdo de mabrdepassando a existir a necessidade
de institucionalizar um lugar para o cuidado daan¢as pequenas. Surgindo assim, as
creches, com carater assistencialista.

Contudo, algumas instituicbes ndo se preocupavamers® com o cuidado, mas

também com a educacéo dessas criancas. Dentreirestgag;oes destacamos os Jardins de
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Infancia, uma instituicdo de cunho pedagdgico,fieese tinha somente o objetivo de cuidar,
mas de educar. Vale ressaltar que, os Jardinsféecla criados por Froebel, inicialmente
eram destinadas as criancas pobres e oOrfas, masapegacao decorreu principalmente entre
a classe alta, em decorréncia do custo de manuatelesga instituicao.

No Brasil o surgimento de instituicdes de Educdg&ntil também foi marcado pela
concepgao assistencialista, no qual temos no méana o surgimento da “roda dos
expostos”, com atendimento a bebés e criancas abadds. Os primeiros Jardins de Infancia
surgiram em 1875, sendo instituicbes privadas, qmogramas pedagdgicos para o
desenvolvimento educativo das criangas, sendoaglieava atendimentos a classe alta.

A partir do final do século XX temos uma nova cguafacao para o ensino destinado
as criancas pequenas. Em 1930 o Estado assunspansabilidade no atendimento infantil,
mas sem uma preocupacao pedagogica. Com a Cay@tifeederal de 1988 a crianca passa a
ter direito a educacdo garantida e asseguradaepoiAl partir desse contexto temos a
aprovacgao de legislacbes mais especificas a Edudafgantil.

De acordo com a legislacdo, a funcdo da EducacBmtinna sociedade atual
possibilitar o desenvolvimento pleno da criancajdseum instrumento de formacdo da
autonomia e de emancipacao humana. O objetivo dleagdlo em geral deve ser o de gerar
mudancgas, possibilitar o0 acesso ao conheciments araplo das relacées sociais e seus
determinantes, constituindo-se em instrumento jragisavel a qualquer sociedade.

Contudo, salientamos que o0 contexto histérico pitesena estruturacdo e
desenvolvimento das instituicbes de Educacéo linfantlongo dos anos se configuram na
atualidade. Por ter sido visualizada como um ldeatuidado, sem nem cunho pedagogico
em sua origem, mesmo diante das modificacdes nsldego que estabelece a Educacéo
Infantil como a primeira etapa da Educacdo Bassraps presente o desafio de articulacdo no
cotidiano pratico do cuidar com o educar em ingfites publicas. Aléem da falta de
acessibilidade de todas as criancas a uma ingiitude Educacdo Infantil. O fato é que a
transformacéo ocorreu em um aspecto geral por amlggal e tedrico, mas precisamos é de

uma mudang¢a na concepcao cultural.

5 CONSIDERACOES FINAIS

Concluimos que a Educacado Infantil passou por uotesso historico para se

constituir atualmente como a primeira etapa da &ghiw Basica, com principios e diretrizes
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voltados para a educacgéo de forma geral. Devidelagdes entre os homens serem histéricas
e estabelecidas por eles, o interesse pela inféatiaém é historico e se altera ao longo do
tempo. Tais premissas indicam que a infancia esigel de chegar a um conceito ideal, pois
suas determinacdes atendem as necessidades daaradato historico.

No decorrer da histéria da Educacédo Infantil nosBrauas instituicbes tiveram um
carater assistencialista e higienista. Entretdeis, foram aprovadas, como a Constituicdo
Federal de 1988, o ECA de 1990 e a LDB 9.394/96yigtude de necessidades historicas e
pressdes sociais, levando a Educacao Infantil antecarater educativo. O problema é que
essa funcdo muitas vezes fica restrita ao ambgal,lgpois na realidade sua concretizacao
passa por muitos desafios.

Podemos dizer que a Educacédo Infantil na sociedags € uma preparacdo para as
proximas etapas da educacdo, pois estamos insenuasntexto sociocultural que prioriza o
conhecimento, a pratica, a experiéncia e a condmgtique prega a idéia de que sO se
destacara ou manterd um padrédo de vida estavekcielade quem se preparar para o mundo
do trabalho de forma mais adequada. Omite-se assigsemprego estrutural caracteristico
dessa fase de producédo flexivel, de base micréeletr, que cada vez precariza mais o
trabalho. Dessa forma, a finalidade da educacamtihfna sociedade atual parece ser a de
preparar a crianca para as demais fases da vid@@utacao.

Tal perspectiva deve ser superada. O cuidar e caedievem ser indissociaveis, para
assegurar uma formacao solida, que ultrapassendaddes da sociedade capitalista, ja que
esta promove a desigualdade social e a exclusdwadaia dos seres humanos as riquezas
culturais e materiais socialmente produzidas. Neseespectiva, acreditamos que as
instituicbes de Educacao Infantil devem propor @ag@o pedagogica que vise ndo apenas o
cuidado com as criancas, mas também uma educacAmrametida com o0 seu
desenvolvimento, com a construcdo de sua identidadmutonomia e, principalmente,
comprometida com uma educacao emancipadora.

Para superar os desafios presentes para uma Edut#adtii de qualidade, é
necessario direcionar recursos financeiros e premfmrmacdo adequada aos docentes. As
instituicbes de Educacado Infantil devem se organtxem objetivos didatico-pedagogicos
claros, pois se a crianga é considerada um sealseeu desenvolvimento adequado podera
gerar adultos com o conhecimento da realidade esviyem, superando o senso comum. E

na Educacao Infantil que a crianca inicia sua fgéoa por isso deve-se promover seu
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interesse pelo conhecimento dos fundamentos daged sociais e de suas possibilidades de
atuacao.
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